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INFORMACION PEDAGOGICA

LA CIENCIA DE LA EDUCACION

LO QUE ES LA OIENCIA DE LA EDUCACION

AL estudiar los problemas pedagégicos y al bosquejar

la evolucién de la escuela moderna, hemos mostra-
do la extencién de la ciencia del nifio y la complejidad
de la obra de la educacion.

Al demostrar, tedrica y practicamente, el alcance
social del esfuerzo muy justificado desplegado por todos
los pueblos para mejorar su organizacién escolar, hemos
puesto en evidencia el alto interés que representa para
un pais, perfeccionar y ampliar su régimen de ensefianza
adaptdandole a las necesidades.

El problema de la ensefianza posee una importancia
primordial que todo el mundo reconoce. Es discutido y
resuelto, casi sin vacilacion por cualquiera, cuando los
hombres capaces de examinarlo seriamente son extrema-
damente raros. jCudles son, en efecto, los pensadores, los
legisladores y hasta los educadores que han aislado en el
inmenso dominio de las ciencias fisiol6gicas, psicoldgicas
y sociologicas, los elementos necesarios a la comprensién
del nifio y su evolucién? Entre estos jcudntos han escru-
tado la metodologia, para buscar en ella las huellas de
los ensayos realizados con el fin de adaptar la practica
de la ensefianza a las necesidades generales de las socie-
dades? ;Son numerosos aquellos que, después de haber
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verificado este trabajo, han meditado sobre las obras de
los grandes maestros de la pedagogia para descubrir en
las concepeciones de los cldsicos, no la solucién de los
problemas presentes, sino la nocién de lo que represento
ol esfuerzo en el pasado y de lo que es y debe ser en
nuestra época?

La ciencia pedagégica no se encuentra todavia defi-
nitivamente constituida eun disciplina particular y pocas
veces es mirada en conjuzto. Se encuentra abandonada
por los estudios superiores. Se cree asi, algo desdefnada
y ciertamente no comprendida, aun cuando en todas par-
tes es abusivamente evocada para justificar las preocu-
paciones sociales de primer plano.

3Cudndo introduecird la Universidad, en nuestro pais,
como sucede en la mayoria de los demads, en sus progra-
mas la ciencia de la educacién y le suministrard derecho
de ciudadania? El dia en que esto ocurra la joven cien-
cia no habrd ciertamente hecho ningun progreso; pero,
gracias a su nuevo titulo, forzard a los que pretenden
conocerla a estudiarla, se opondrd a que los ignorantes
puedan discutirla y solicitard a los investigadores para
que la extiendan y la perfeccionen.

Las ciencias pedagégicas son actualmente estudiadas
en las escuelas normales. Ocupan el primer lugar en el
programa. Pero debe reconocerse que el insuficiente de-
garrollo de los estudios en estos establecimientos impide
al profesor exponer en ellos la materia en toda su ampli-
tud, y aniquila asi el influjo que su palabra y su demos-
tracion debfan ejercer.

Serfa de desear que la ensefianza normal fuese trans-
formada y que su organizacién se convierta en mas cien-
tifica de lo que es actualmente. Pero, aun cuando se lle-
ve a cabo esta reforma, el educador no deberd nunca ol-
vidar que su ciencia no es cosa acabada: asf se sentird
atraido a colaborar en su progreso por medio de un in-
cesante y continuo esfuerzo.

Los maestros actuales y los del porvenir, sea cual
fuere el grado de ensefianza que ejerzan o que vayan a
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ejercer, deben darse clara cuenta de su mision; que se
preocupen de las dificultades técnicas que tienen que
vencer; que adquieran el dificil y delicado arte de ense-
fiar; que conozcan sus responsabilidades y sus deberes y
que por eso mismo comprendan la grandeza de su traba-
jo y el interés constantemente renovado de sus ocupacio-
nes cotidianas. Que tengan conciencia del desenvolvi-
miento, nunca detenido, de su ciencia y de su arte, y
sentirdn enseguida que su educacién profesional no ter-
mina nunca, y que pueden progresar incesantemente es-
capando a las consecuencias nefastas de la rutina. Que
en todas circunstancias se sientan sostenidos ante el ni-
fio, al cual guian, por el conocimiento de lo ya sabido
respecto de sus necesidades, de sus tendencias, de sus as-
piraciones y de su ideal. Se sentirdn asi elevados a sus
propios ojos ennobleciendo su tarea. Ampliardn su infiu-
jo, proporcionando a la sociedad la intuicion de su cola-
boracién al brote del progreso. Extenderan el limite de
sus poderes, precisando los principios de los cuales se
deriva su actividad. Se procuraran la mayor de las ale-
grias —la del investigador y el creador— afiadiendo un
nuevo dato, por minimo que sea al conjunto del saber
humano.

El educador serda un observador, o no serd educador.
Esta formula resume nuestro pensamiento, pero debe ser
completada y comentada por una observacién final.

Existen en las ciencias pedagogicas, como en todas
las demds, al lado de los hechos conocidos y de sus con-
clusiones, verdades que permanecen vagamente bosque-
jadas, datos apenas entrevistos y numerosas impresiones
que todavia no se prestan al andlisis. Este mundo de
ideas representa lo conocido y lo desconocido cientifica-
mente, cuya significacién exaltamos con justicia. Incu-
rren en un error profundo aquellos que, inconscientes
de la parte bosquejada de la ciencia, e ignorando nues-
tras ignorancias, estrechan el campo de accién y enmo-
hecen asi los entusiasmos y enfrian los ardores. Sola-
mente pueden abarcar, en una mirada de conjunto —evo-
cadora de sanas emociones — a los hombres cuyo espiritu
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observador e imaginativo, se encuentra sostenido por el
interés que halla en la investigacion.

Estas verdades son particularmente exactas cuando
ge trata de la ciencia de la educaciéon. HEsta ciencia no
es, en efecto, de aquellas cuyos problemas y preocupa-
ciones es posible reducir a verdades de observacién di-
recta y experimental. Es rica en impresiones que esca-
pan a la medicion, a la anotacién y al cdleulo, y que, sin
embargo, influyen felizmente—ibamos a decir instinti-
vamente— en aquellos que se interesan por el mundo
del nino.

Hombres de escuela, amad vuestra ciencia y vuestro
oficio, multiplicad vuestros conocimientos y vuestras ob-
gervaciones, perfeccionad vuestra habilidad y seréis ver-
daderos educadores. Seréis igualmente <«experimentado-
res», dominados a la vez por los fenémenos aislados de
la ciencia pedagégica y por el cardcter global de la obra
de educacion.

Juan Demoor ¥ ToBfas JONOKHEERE

LA FILOSOFIA SOCIAL EN LA
EDUCACION NUEVA

~ el seno de la educacién nueva ha surgido una si-
tuacion de conflicto. Series de problemas contra-
dictorios se levantan en torno a ella. Por un lado, jes
posible mantener un sistema educativo al margen de los
problemas econémico-sociales, como venimos haciendo
hasta aqui, o es necesario hallar congruencias entre un
campo y otro? Y por otra parte, jpodemos seguir educan-
do a la nifiez a favor del medio y hasta donde éste lo
permita, o serd preciso actuar contra €l, a contra corrien-
te? ;}No demandan, a la vez, la democracia y la ética una
educacién igualitaria para nuestros nifios mis allegados
como para los desconocidos? }No serd necesario para con-
testar a estas preguntas dejar perfectamente definidos
nuestros propositos? Y, en consecuencia, jcudl es y cual
deberia ser la filosofia social en la educacién nueva?
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Cuando miramos desde la conclusiéon a que desea-
mos llegar al comienzo o arranque de nuestras medita-
ciones nos parece que no se trata tanto de hallar o pos-
tular una nueva filosofia social para la educacién nueva
como de analizar los principios filoséficos que llava im-
plicitos, las nuevas doctrinas educativas con dnimo de
ver 8i son o no capaces de afrontar, vitalmente la pre-
sente situacion social. Esto es lo que de momento nos
proponemos, y s8i nos es posible formular un resultado
provisional habra de ser éste, con la limitacién que al
anticiparlo ha de tener, el de que no creemos necesario
otra cosa que desenvolver nusestra filosofia actual ante
las nuevas condiciones de la vida para llegar a situacio-
nes coherentes.

Anticipemos sin dilacion que la caracteristica del
movimiento social presente es de tipo econémico. El des-
arrollo de la tecnologia actual nos ha hecho econémica-
mente interdependientes. Y una de dos, o nos desenten-
demos de ello, como hasta el presente, perdiendo reali-
dad en la preparacién para la vida o hemos de tomar
en consideracion el hecho economico en la inteligencia,
y esto es innegable, de que una buena economia indivi-
dual es premisa imprescindible de un bienestar econo-
mico general. Lo demds es lanzar a los hombres contra
los hombres, en pugna agresiva y lesiva para todos. El
conflicto econdmico estd envenenando quizds la mayor
parte de los aspectos de la vida moderna.

El desarrollo y aplicacién del sistema filos6tico vul-
gar que nosotros propugnamos puede no ser aceptado
por muchos, pero en tal caso recondzcase que lo recusa-
ble no serfa esta nuestra posicién, sino los prineipios
filosoficos mismos.

iKn qué consiste lo que tomamos de la filosofia so-
cial como esquema rector de nuestra concepciéon educa-
tiva? Trataremos de contestar formulando ocho funda-
mentales principios.

1. Entendemos que es fundamental un reverente
respeto a la personalidad. Ello implica dos cosas: prime-
ro, respeto para la posicion actual de cada uno, como
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punto de arranque o materia de actuacién; respeto para
lo que cada cual puede llegar a ser. La democracia y la
ética demandan que los hombres sean tratados como fin
en i mismos y no como meros instrumentos. Es el ideal
democrético que América lleva en su espiritu. Respetar
y tomar a cada uno como ¢ y como mas tarde puede ser.

9. Aceptamos igualmente como fundamental la
obligacion moral, Esto significa una ratificacion del pa-
sado. Los actos individuales pueden acarrear consectien-
cias publicas, beneficiosas o dafiinas a la vida de los
demds. Por intuicion puede cualquiera representarse las
consecuencias sociales de la conducta individual y, por
ende, imponerse limitaciones. Por otra parte son muchos
los que por su influjo o migion especial pueden proveer
a esa experiencia y ensefianza. Dos ideas nacen aqui
libres (dentro de ciertos limites) de toda duda: el hom-
bre normal puede y debe llegar a comprender y aceptar,
grosso modo, la responsabilidad social; los demds pode-
mos y debemos ayudarle a tener de ella una idea mucho
més amplia y fina de como puede alcanzarla por sus
propias luces.

3. Cada ser humano es inherentemente social por
su origen, en su constitucion y en su posterior proceso
de desarrollo. En su origen biolégico el ser humano na-
ce de dos personas, y durante sus primeros afios de vida,
sobre todo, su existencia depende del cuidado que le
prestan los demds. Cada uno nace también dentro de
una cultura que posee un lenguaje, instrumentos de vi-
da, costumbres, distinciones morales, ideas y s86lo cuan-
do el nifio los ha aprendido puede incorporarse a la
vida de sus semejantes. El resultado es que la cultura
de cada época y de cada pueblo moldea a cada uno se-
giin un particular patron. Nadie difiere grandemente
del tipo social a que su paeblo y su tiempo pertenecen.

Tres hechos surgen de aqui. Que el ambiente cultu-
ral de un pueblo tiene mucho mds poder educativo que
una de sus partes como es la escuela. Que para impri-
mir un cambio en los rumbos educativos es preciso que
previamente se haya dado ese cambio en la cultura. Que
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nadie estd relevado de someter a un examen la gituacién
actual y de laborar por su perfeccionamiento.

4. El hecho de que estén ocurriendo cambios rapi-
dos y profundos hace que la educacion deba acomodarse
en su eficacia e ideales a tales demandas. Continuamen-
te surgen nuevos problemas y, en armonfa, es preciso
recurrir sin demora a nuevos objetivos y técnicas. Sélo
cuando el pueblo es socialmente inteligente puede dis-
tinguir acerca de los caminos a elegir. A su vez, es un
producto social, individualmente tomado de la cultura
del grupo, en la que, por otra parte, han cooperado los
grupos precedentes. La educacion ininterrumpida de los
adultos resulta entonces una necesidad social porque
la critica de la propia cultura es un aspecto de la cul-
tura misma. La escuela debe iniciar esa inteligente cri-
tica para que luego no sea demasiado tarde.

5. La adecuada integracién de la personalidad de-
manda un integrado tipo de la escuela social, porque
asi como una escuela unificada moldea enteramente a
sus miembros, una cultura fragmentaria infunde la
disociacion entre los elementos humanos que la forman.
Cada cual se siente empujado en direcciones antagéni-
cas y s6lo los ejemplares extraordinarios de hombre pue-
den resistir esos embates. El resultado es que unos y
otros han de combatirse y que fatalmente la lucha oca-
siona dafio y resentimiento para todos.

Nuestra sociedad actual es una guerra consigo mis-
ma. Por un lado, el hecho de la interdependencia, la
tradicién religioosa, la exaltacién moral, reclaman que
cada uno desee el bien de los demds como el suyo
propio: «Ama a tu préjimo como a ti mismo» Mas por
otro, el éxito de los negocios y la actuacién en ellos in-
cita a trabajar en el exclusivo y propio provecho, y, si
es preciso, a expensas de los demds. Ambas posiciones
son irreconciliables, y, en consecuencia, se opta por
triunfar a costa de lo que sea.

Somos nosotros, los educadores, log principalmente
aludidos en ese mal y los méds llamados a modificar la
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cultura en que el dafio se ocasiona. Quien se sienta edu-
cador en espiritu y en verdad no puede eludir ese deber.

6. No ha de entenderse que el efecto educativo de
la cultura haya de subordinar la individualidad al ne-
cesario proceso histérico de la cultura. Podria ocurrir
asi 8i no fuera por el poder creador del pensamiento,
que también ha crecido con el propio desarrollo histori-
co. Sabemos que durante treinta mil afios el hombre de
la edad de piedra no hizo ninguna aportacién apreciable
a su cultura y, en cambio, la suma de inventos y descu-
brimientos de los siglos dltimos ha sido asombrosa, lo
que hace suponer, sin temor a sufrir ilusién. que el’
campo de la creacion intelectual serd aiin de dimensio-
nes insospechadas. La inteligencia prdctica puede, por
consiguiente, adquirir proporciones fantdsticas. Si, en
cambio, las ciencias sociales nos tienen insatisfechos y
en estado de desasosiego puede creerse que no es mads
que la consecuencia de encontrarnos en los preliminares
de su desarrollo. El futuro ha de ser mucho mejor, pero
e8 necesario que lo estndiemos y procuremos. He aqui
el supremo interés de la civilizacién. La acumulacién
de cultura ha de liberar a los esclavos.

7. Es preciso dejar bien sentado lo que nosotros. en
el terreno de la educacion nueva, pensamos del nifio.
El organismo, en cierto sentido, se comporta como un
todo inseparable; esta todo él presente en sus actos. Kl
pensamiento, el sentimiento, el movimiento, intervienen
como un todo en la acciéon. l.a educacién y ensefianza
han de referirse, pues a ese todo complejo, y todo cuan-
to al nifio proporciona una experiencia influye educio-
nalmente en la integridad de su ser. Parece igualmente
claro que la unidad no estd formada ni aun por la tota-
lidad del ser, gino por éste dentro de su medio. Kl ser
humano es un complejo del individuo y del ambiente en
que vive, y cualquier estudio acertado que de esto se
haga, necesita poner en relacién ambos elementos. De
aqui un interesante corolario: que la totalidad de la
vida social educa en algin sentido la totalidad de la
pergonalidad del nifo.
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Lo que acabamos de afirmar puede ser una repeti-
cion de las anteriores consideraciones; pero la intencién
con que de nuevo lo formulamos es la de denunciar y
aceptar la parte de responsabilidad que nos corresponde
en lo que la sociedad es y hace; responsabilidad que no
puede ser rehuida.

8. Si aceptamos lo anterior nos vemos compelidos a
dar un paso mds en la organizacion de los principios
.que rigen la educacién nueva. La escuela no puede des-
entenderse de lo social. Equivaldria ello a separar el
organismo de su medio, o lo que es igual, a separar el
ninio de la vida. KEso no quiere decir que el nifio haya
de conocer e incorporarse de momento a lo que la vida
adulta tiene de crudeza y depravacion, pero 8i que el nifio
deba tener desde muy temprano una experieucia ade-
cuada en grado y calidad de lo que la vida es realmente.
Las dificultades no son escasas, pero la idea ha de ser-
virnos de Norte. S6lo asi puede entrar en aceion la inte-
gridad del nifo; s6lo asi puede éste descubrir el sentido
de lo social; s6lo asi puede aprenderse de los adultos la
genuina significaciéon de la responsabilidad y del es-
fuerzo.

Ahora ya nos es posible preguntar si la filosofia,
esquematicamente expuesta, es la que conviene o no con
los-principios de una nueva educacion. Dejemos por
ahora algunas aplicaciones insinuadas al considerar la
gituacion econdmico- social presente para fijar la aten-
¢ién en la base filosofica. Junto a algunos nuevos térmi-
nos y frases que han servido simplemente para descri-
bir con mayor claridad conceptos ya viejos, digamos:
shay en todo lo expuesto algiin principio filoséfico bdsi-
co que no sea conocido desde hace bastantes afios? Nada
hay en lo que hemos sintetizado m4s arriba que no per-
tenezca a la mejor tradicién americana. Resumamos para
contemplarlo mas escuetamente:

1) Respeto para la personalidad como tal; 2) la
obligacion moral pidiéndonos cuenta de las consecuen-
cias de nnestros actos; 3) el ser humano esencialmente
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gociable en su origen y en su cardcter; 4) los cambios
radicales y rdpidos de la vida presente demandan una
congruencia en el pensamiento educativo; 5) la integra-
cién de la personalidad depende en una parte muy esti-
mable de la naturaleza del medio; 6) el individuo, por
su inteligencia creadora, puede elevarse sobre la cultu-
ra de su época y de su pueblo; 7) no es sensato actuar
sobre una parte del individuo sino considerarlo como
unidad biol6gica y ambiental; 8) la escuela no puede
permanecer al margen de la vida. ;No nos recuerda todo
esto la doctrina de Dewey?

iQué es lo que encontramos de novedad: el factor
social en funcién de la educacién? No. Desde el primer
momento la educacion nueva ha declarado que no es
posible prescindir de aquél porque es inherente de la
naturaleza del individuo. Hemos querido exaltar la
individualidad, y hasta hemos llegado a medir el valor
de las instituciones sociales por su grado de contribu-
ci6n al desenvolvimiento del individuo. Pero en cambio
ni antes ni ahora hemos admitido que ese desenvolvi-
miento de individualidades pueda tener lugar a expen-
sas de los grupos, y mucho menos independientemente
del bienestar de la colectividad. Hemos propugnado
siempre el desarrollo del todo bajo condiciones de igual-
dad en las posibilidades.

Pensando que los males sociales fueran, como dicen
los médicos, «funcionales», no <«orgdnicos»; seria de
¢reer que la curacién de aquéllos vendrd de una demo-
cracia mucho méds perfecta. KEn este sentido la accién
de la escuela puede ser eficacisima, haciendo compren-
der a los nuevos hombres las demandas de la ética y de
la justicia. Pero sospechamos gue estos males de la go-
ciedad no sean funcionales, sino orgdnicos, y que en
consecuencia sean inevitables cambios profundos en la
estructura social. Sin ellos la escuela malogra sus efec-
tos porque el ambiente influye muchisimo mds que la
escuela, e influye, naturalmente, no en su contra, sino a
su favor. En un antagonismo entre el medio social y el
programa de la escuela fatalmente ha de quedar la es
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cuela casi anulada. }Qué nos cabe hacer entonces? Por
lo pronto estrechar nuestras manos todos los educadores
con otros ciudadanos en el compromiso de conseguir el
cambio necesario.

Pues bien, jqué significa este magno problema en
cuanto a la escuela?; ique debamos renunciar a los prin-
cipios que nos alientan hoy, como antes hubimos de
abandonar las doctrinas que imperaban en la escuela
arcaica tradicional? En modo alguno. Mientras trabaje-
mos por que la vida sea otra fuera de la escuela, en ella,
dentro de ella, nos corresponde insistir con calor en el
desarrollo de los principios en que se base lo que hemos
llamado «nueva educacion».

Porque veamos la necesidad ineludible de llegar a
un nuevo orden econémico-social, y aceptemos la obli-
gacion de ayudar a traerlo, no hacemos renuncia de
nuestra libertad ni mucho menos de la del alumno para
pensar y expresarse por cuenta propia. Rechazamos el
doctrinarismo sin intencién de negar a nadie el derecho
indiscutible a tener convicciones.

En coneclusién: el ideal de formar personalidad y
de nutrir la inteligencia creadora sobre una base expe-
rimental, continuard siendo, por siempre, nuestra norma
y la inspiracion de nuestros métodos educativos. La nue-
va condicion de interdependencia econémica demanda
cambios en el sistema econémico-gocial, pero sin viola-
ci6n de las libertades humanas, sino para su afirmacion
y realizacién precisamente. Si el régimen de la sociedad
ge interpone en el camino de la educacion entorpeciendo
y enredando nuestra tarea, es nuestro deber fundirnos
en un haz para el logro de un cambio en la organizacion
de la vida. Esto no habrd de interpretarse como un re-
nunciamiento a los ideales ni a los medios educativos,
gino como upa circunstancia de fuerza mayor que impo-
ne extraordinarios procedimientos. Nos debemos la mas
firme y leal alianza para lograr que el mejor uso de la
inteligencia nos conduzea a una situaciéon mas deseable.

Winniax H. KILPATRIOK
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IMPERFECCIONES Y COMPENSACIONES
DEL MAESTRO

my ABEMGS Nosotros, los maestros, que estamos muy lejos
de ser perfectos; pero jes razonable esperar de na-
die perfeccion completa? jEs siquiera deseable? Durante
los afios de nuestro aprendizaje profesional y a través
de todas las consideraciones y estudios realizados vimos
claramente que no se nos exigia ninguna clase de per-
fecciones. Hubo un tiempo, sin embargo, en que se crefa
no poder existir un hombre dotado de mérito suficiente
para llenar satisfactoriamente la funcion de maestro de
escuela. Hoy dia este punto de vista es de dudosa vali-
dez y estd basado sobre la exageracion de un solo aspec-
to de la labor del educador.

El maestro es ciertamente un ejemplo animado para
sus alumnos y resulta casi imposible contrarrestar el po-
der de la imitaciéon como fuerza moral en la vida escolar;
pero el casi imposible no quiere decir totalmente imposi-
ble, ya que a veces hay que tener en cuenta otros modos
de interaccion, de accion y reaccién mutua entre maes-
tro y disecipulos, tan valiosos e interesantes al menos
como aquélla.

En log mannales de metodologia se encuentra con
frecuencia repetido, y es generalmente aceptado como
axiomaitico, el dicho de que «la escuela es el maestro» o
«a tal maestro tal escuela». Pero esto no es lo mismo
que sostener «a tal maestro tal alumno». Aceptamos,
desde luego, que 8i tenemos un educador de un especial
y acurado cardcter, sus alumnos normalmente se le pa-
recerdn. No dudamos de que existe una poderosa tenden-
cia de log discipulos a imitar al maestro, y en ciertos
aspectos eso producird una fuerte semejanza entre am-
bos. Muchas escuelas cultivan, por ejemplo, una forma
determinada de escritura, hasta el punto de que es fa-
cil para cualquier extrafio adivinar en seguida que ¢al
nifio ha sido educado en Zal escuela. Algunas veces esto
se persigue deliberadamente, pero con no poca frecuen-
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cia se encuentra que la fuerte personalidad del maestro
se expresa en una forma caracteristica de su grafismo,
que los nifios copian. :

Los discipulos de Arnold.—Lo mismo se repite en
mayor escala. En ciertas escuelas la influencia del maes-
tro es tan fuerte que, quieran o no quieran, los alumnos
le copian y se le asemejan. En el siglo pasado era
corriente en Inglaterra la expresion siguiente: «Siempre
podra distinguirse quiénes son los discipulos de Arnold.»
No porque Thomas Arnold tratara deliberadamente de
formar a todos los muchachos segiin su mismo modelo,
pero en definitiva el resultado de su ensefianza era que
después de estar algiin tiempo bajo su influencia se po-
dia verdaderamente decir que parecian hechos a su
imagen y semejanza.

Sin embargo, la imitacién no es la tinica fuerza en
el proceso educativo. El maestro desempefa otras fun-
ciones que las de modelo. Su labor tiene un aspecto ac-
tivo tan amplio como este pasivo. El cardcter del maes-
tro reacciona sobre el del aluomno y algunas veces el
resultado es que el cardcter del primero llega a ser el
opuesto o, en cierta forma, la contrapartida del caracter
de su profesor. Cuando se imprime un sello sobre la
cera, la huella que marca se corresponde, pero no se
parece a la del troquel. Las cualidades del maestro pue-
den producir otras completamente opuestas en el alum-
no. Recordemos lo que J. Stuart Mill dijo respecto a
la influencia de los padres de cardacter violento sobre
sus hijos. Hablando de sus experiencias personales afir-
ma que el excesivo uso de la voluntad paternal no per-
mite desarrollarse la voluntad del nifio, y, por tanto,
que los padres enérgicos tienen hijos débiles de cardcter.

En el transcurso de la vida encontraremos a menu-
do que la abnegacién de una persona desarrolla en otra

egoismo KEs corriente repetir, por ejemplo, que la ab-
negacién de las hermanas estd en relacién directa con
el egoismo de los hermanos. Cromwell arrastraba a sus
Ironsides a parecérsele en cierto sentido, pero en muchos
aspectos esta enseflanza producia una actitud de espiri-
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tu completamente opuesta—por ser complementaria—a
la suya propia: la fuerza del mando de una parte, y de
otra la facilidad de obediencia al mismo.

El educador no pretenderd imprimir su cardcter so-
bre el educando como un escultor moldea su arcilla.
Antes al contrario, debe intentar adivinar el cardcter
ideal posible para cada alumno y entonces aplicar su
influencia a hacer surgir este cardcter de la propia na-
turaleza del nifio. Desgraciadamente la fuerza de la
imitacion es tan grande que al maestro no le es posible
desentenderse de la responsabilidad implicada en el pro-
ceso de la vida en contacto con sus discipulos. No pue-
de escapar de su pedestal. Tiene por tanto que actuar
giempre como modelo para su clase, aunque acepte a
regafiadientes esta dificil tarea.

Pero si puede, en cambio, mitigar la fuerza de tal
imitacién manipulando habilmente el ejercicio de las
caracterfsticas que le son propias. Debe modificar su
conducta hasta el punto de suprimir algunas de sus ten-
dencias, que aun siendo vigorosas ¥y deseables por si
mismas, constituyan un inconveniente en la escuela
porque restrinjan las correspondientes actividades
de los alumnos. No es -ningin defecto ser un
ameno conversador, por ejemplo. Esta cualidad es en
cierto sentido uno de losdotes més valiosos en el maestro.
Pero constituye una fuente de peligro si ella nos impul-
ga a hablar excesivamente y no permite a los alumnos
hablar lo bastante. En muchos aspectos, el primer deber
del educador es anularse a si mismo.

El justo medio—Dos lemas han sido en realidad pre-
sentados a los maestros como ilustracién a este punto de
vista: 8 effacer y se blottir. Al maestro se le aconsejari
adoptar la misma actitud que la recomendada como
buena a los pequefios: ser visto pero no oido. Algunos,
como Marfa Montessori, irdn més lejos y recomendaran
que al profesor debe vérsele lo menos posible y siempre
congervindose en tltimo término. Otros, aun no llegan-
do a este extremo, se inclinan sin embargo a congiderar
que el educador no serd nada méds que un medio matiza-
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do a través del cual las ideas deben presentarse a los
alumnos sin quedar en ningtn aspecto influidas por su
personalidad. Probablemente el justo medio tendria su
aplicacién aqui. Un maestro no debera poseer una per-
sonalidad excesivamente fuerte porque es muy frecuen-
te que en tales casos, como el de Thomas Arnold, por
ejemplo, ejerzan una hipnética influencia tal que no pue-
de ser considerada como enteramente saludable. Mr.
Norman Mac Munn, en particular, se manifiesta violen-
tamente opuesto a esta clase de impresionismo y expone
algunos medios para contrapesar el magnetismo perso-
nal del maestro a la vez que permitir al alumno las
maximas oportunidades de desenvolverse segiin sus pro-
pias tendencias. Lo importante no es lo que el maestro
hace durante el proceso de la educacion, sino lo que
haga el nifio. El educador de personalidad vigorosa y
temperamento activo pensard que estd realizando una
obra excelente cuando ve agotadas sus fuerzas al final
de la penosa jornada escolar, pero en realidad lo que
ha hecho ha sido reprimir las energias de sus alumnos,
quienes podrian haber realizado una tarea de fecun-
do trabajo. El profesor de dibujo, por ejemplo, que
siempre realice su critica por el sencillo método de to-
mar el lapiz y corregir las faltas, estd abusando de su
habilidad técnica y demostrando su incapacidad meto-
dolégica.

Una acusacién.—Aun el mismo trabajo intelectual
puede ser orientado de manera que despierte una debi-
lidad donde deberia haber una fuerza. Examinemos el
piiblico elogio de un distinguido maestro citado por S.
B. Sinclair en su «The posibility of a science of educa-
tion»:

«Sus alumnos tenfan tal implicita confianza en gu
inteligencia y tal respeto por su opinién, que después
de dejarle no se cuidaban méds de pensar por su cuenta.
Se quedaban satisfechos con las conclusiones obtenidas
por un espiritu tan superior al propio, poseyendo tal
grado de penetracién, que a través suyo conseguian do-
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minar todo aquello que por si mismos eran incapaces
de entender.»

Con aspecto de panegirico ésta es realmente una
acusacién para el maestro en cuestion. Una proclama-
cién de su desastroso fracaso profesional. Es uno de los
casos en que los valores personales del hombre pueden
interferir con sus éxitos como educador. La rapidez de
percepeién y la superioridad en el dominio de los pro-
blemas esenciales gon, en si mismas, excelentes cualida-
des, pero gi ellas hacen al maestro incapaz de comprobar
las dificultades de los alumnos, se convierten en temibles
defectos. La solucién debe ser buscada, no en una deli-
berada anulacién de nuestras buenas cualidades (como
en el caso de un brillante abogado. que cuando pleitea-
ba en presencia de un juez especialmente estiipido, siem-
pre tomaba la precaucién de <administrarse> de ante-
mano una botella de cerveza fuerte para reducir su in-
teligencia al estado de embrutecimiento conveniente),
gino en un cuidadoso estudio de los puntos de vista del
alumno y en una deliberada adaptacién de los métodos
de ensefianza para conseguirlos.

Enseiianza y aprendizaje.—En la educacién actual,
lo que el maestro es y lo que el maestro hace tiene, na-
turalmente, su importancia, pero desde lunego mucho
menos que lo que el alumno conoce y hace. Nunca nos
repetiremos bastante a nosotros mismos que énséiar y
aprender son términos correlativos. Por excelentes con-
diciones que el maestro tenga, no puede aprender por el
alumno, y si el alumno no aprende, la ensefianza ha sido
en vano.

Y no es bastante que el maestro enseiie y el discipu-
lo aprenda. A menos de que el alumno aprenda @ causa
de la engefianza del maestro, no puede afirmarse que se
ha realizado una genuina ensefianza. Porque es muy po-
sible, y mucho mas probable que lo que la mayor parte
de los profanos imaginarian, que el maestro pueda reco-
rrer un proceso que se acostumbra a llamar «ensefianza»
y el alumno marchar a través de un proceso que es real-
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mente «aprendizaje» sin que exista entre ambos proce-
808 relacidn causal.

Quizds no podamos nunca encontrar un hombre su-
ficientemente perfecto para maestro, pero si es frecuen-
te hallar maestros cuya inherente bondad, como hom-
bres, constituye un verdadero peligro en la escuela a
causa de su incapacidad de dirigir sus buenas cualidades
de manera que produzcan sobre los alumnos el efecto
deseado. Hsto es reconfortante para aquellos de entre
nosotros que sean lo bastante modestos para admitir que
no pudiendo a satisfaccion desempefiar el papel de pre-
sidente del Consejo, podemos llegar a ser, en cambio,
excelentes maestros. De hecho el problema no se plan-
tea en términos insolubles mientras no se dé el caso de
que no consigamos ser mejores maestros a causa precisa-
mente de algunas de nuestras imperfecciones.

Hay un peligro en la simple suposicién de que
nuestros defectos pueden, en un momento dado, ser una
ventaja para el trabajo profesional. Corremos inmedia-
tamente el riesgo de pensar en una posible acomodacion
a bajos ideales, una complaciente satisfaccién en dejar
las cosas como estdn.

Pero aquellos de nosotros cuya actividad en la vida
es hablar a los maestros sobre su labor profesional, es-
tamos tan acostumbrados a tener que expresarnos en
términos de desaliento, que podemos muy bien regoci-
Jarnos al encontrar la oportunidad para decirles unas
saludables y confortadoras palabras. No hay dificultad
en confesar que algunas de las inferioridades del educa-
dor, como ser humano, no solamente no imposibilitan
su trabajo profesional, sino que en ocasiones le ayudan.
Un hombre tiene m4s influencia sobre los demds cuando
ha pasado por las mismas experiencias vitales. £l maes-
tro sedentario o intelectualista, por ejemplo, puede re-
sultar incapaz de comprender las tentaciones del nifio
fuerte y activo que trastorna la paz de la clase. El que
no ha robado nunca una manzana no sers seguramente
el mejor juez en el caso de una rateria en el huerto...

Los historiadores nos dicen que la ejecucién de
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Cranmer produjo més efecto en Inglaterra que las de
otros muchos ajusticiados, y, no precisamente por su alto
rango eclesidstico, sino por sus muy humanas debilida-
des. Sus vacilaciones, sus retractaciones no despertaron
la admiracién popular, pero el pueblo lag com prendié
y simpatiz6 con ellas. Ciertamente se admiraria més el
heroismo del Rev. Dr. Taylor, quien lejos de retractarse
de su declaracién primitiva, la sostuvo en todo momen-
to, y cuando le llegé la hora de arder en la pira, recorri6
alegremente sl camino de la ejecucion. Pero a pesar de
que el pueblo le admiraba, no podia comprenderle del
todo. No se dan tantos Taylors en la historia como val-
gares y corrientes Cranmers entre los humanos.

Insistiendo sobre la misma cuestién, uno de nues-
tros m4s distinguidos maestros de escuelas publicas A.
C. Benson, afirmaba que precisamente su principal y
més ttil cualidad como educador era la que mucha gen-
te podria considerar como defecto: la de aburrirse fécil
y rdapidamente. Esta debilidad suya le hacia compren-
der y simpatizar con el estado de espiritu de sus alum-
nos y preocuparse de que no sufrieran de su propio mal.

Sin embargo, aun cuando admitamos que algunas
de las propias imperfecciones no son desventajosas para
la labor profesional, no debemos por eso mostrarnos
complacidos y satisfechos de ellas, y mucho menos cul-
tivarlas. Bl Dr. Taylor debe quedar siempre muy por
encima, tanto de Mr. Benson como de Cranmer. Hay,
no obstante, un reconfortante estimulo, en la animosa
actitud de Benson, un estimulo que puede ser aceptado
sin pecar en muchos aspectos de nuestro trabajo.

La imperfeccion de la ignorancia. Tomando nuestras
imperfecciones a manera de equipo profesional, no hay
dificultad en decidir cémo deben ser tratadas. La tinica
imperfeccién que nadie puede tolerar en un maestro es
el insuficiente conocimiento de las materias a ensefar.
Si un profesor siente la més pequefia duda sobre su tema
hasta donde sea preciso conocerle segtin el nivel que sus
alumnos exijan, no hay otro recurso para 6l 8i no es re-
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mediar este defecto por un estudio diligente. Verdad es
que aun en esta cuestién hay quien sostiene que existen
ciertas ventajas en «no conocer una materia demasiado
bien». Se asegura que el profesor que domina profunda-
mente un asunto estd predispuesto a cierta hostilidad con
los principiantes y es de hecho incapaz de ensefiar los
rudimentos de su especialidad.

Pero un maestro no tiene tiempo de profundizar mu-
cho las materias. Todo lo que implica, pues, este criticis-
mo es que un educador culto puede no prestar bastante
atencion a los detalles prédcticos de su trabajo y quedar
contento con el dominio de las materias que ensefia, co-
metiendo el fatal error de descuidar el estudio de la na-
turaleza del educando. Pocos defectos sin embargo, en el
conocimiento de las materias de ensefianza o de los mé-
todos a emplear deberdn ser considerados como imper-
fecciones que no tengan redencién posible. Tales defec-
tos son escollos en su labor y deberdn corregirse si el
maestro quiere continuar en la profesion sin mengua del
respeto a sf mismo.

Existe un argumento insidioso que se aduce a veces
para justificar la existencia de maestros con bagaje cultu-
ralincompleto. Se ha insistido ya en la idea de que el hom-
bre que conoce cierto tema con todo detalle es incapaz de
adaptarse al nivel de los alumnos y apreciar las dificul-
tades de su aprendizaje. Por ejemplo, uno de los argu-
mentos a favor del lamentable sistema de ensefianza mo-
nitorial (que no era en realidad m4s que un recurso eco-
némico para atender a la educacién piblica con el menor
gasto posible), era el de que los muchachos utilizados en
la ensenianza de los pequefios resultaban mas aptos que
el mismo maestro para comprender las dificultades de sus
compafieros. En otros términos, la ignorancia del maes-
tro era exaltada desde ser un defecto a contituir una
ventaja esencial. No dudamos de que existen muchos
educadores incapaces de comunicar su vasto <«stock» de
conocimientos, pero su mal no radica en la presencia de
demasiado saber, sino en la ausencia de natural habilidad
para instruir, o de una adecuada formacién profesional.
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Un profesor no conocerd nunca suficientemente la mate-
ria que debe ensefiar.

Resumiendo, existen, desde el punto de vista del
maestro, dos clases diferentes de imperfecciones carac-
terolégicas individuales. A la primera pertenecen agué-
llas que son realmente incompatibles con la labor pro-
fesional; a la segunda, las gque no incapacitan normal-
mente al maestro y pueden, por el contrario, en alguna
medida, ayudarle en su trabajo.

Saludable accién y reaccion.—Tenemos, pues, que
hacer frente al hecho de que los maestros somog gentes
necesariamente imperfectas. Hay un cierto consuelo en
la idea de que aun los mismos defectos pueden ser eli-
minados, no poniéndolos en evidencia ante nuestros
alumnos. Se emplea como argumento contra la educa-
cién el que la escuela exige un elevado nivel de morali-
dad y que, por tanto, la ensefianza es inevitablemente
inadecuada como preparacion para el mundo y el traba-
jo diario, en el que los alumnos han de desarrollar su
vida adulta. Pero después de todo, siendo los maestros
geres humanos, nuestras mismas debilidades hardn po-
gible que el hombre real aparezca ante los ojos de los
alumnos, evitando se forme una exaltada atmosfera mo-
ral en la escuela y produciendo en nosotros una saluda-
ble aceién y reaceion.

Volvamos ahora a las cualidades del maestro que son
positivamente incompatibles con su labor. He intentado
bastantes veceslograr una clasificacion delas mismas, pero
al final he llegado a la conclusién de que todas se resuel-
ven en las varias manifestaciones de un defecto que es
en sf mismo fatal, aun en sus grados mas moderados, al
éxito en nuestra profesién. «Falta o carencia de simpa-
tia» es el tinico defecto irremediable. Pero por <«simpa-
tia» debemos entender compartir tanto las alegrias como
las penas de los demds. El sentido literal de la palabra
ge limita solamente a «llorar con los que lloran», pero
necesitamos otra para significar nuestra alegria con los
los que estdn alegres. Los alemanes nos llevan ventaja
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en esto: tienen tres palabras para lo que tenemos en
inglés una. «<Mitgefiihl» indica un sentimiento general
de camaraderia, de cordialidad; «Mitleid» se usa en el
caso de llorar con los que lloran, y «Mitfreude» para
expresar nuestro gozo con el gozo de los otros. El sentido
que queremos dar a la palabra «simpatia» como cuali-
dad esencial al maestro incluye las tres. El equivalente
educativo de la simpatia es realmente el poder de colo-
carse en el lugar de los demas y ver las cosas desde su
punto de vista; las posibilidades de éxito en nuestra
profesion varian en relacién directa con el grado en que
esta cualidad se posee. Su ausencia significa que la per-
sona a quien concierne no puede ni aun comenzar a ser
maestro.

<« Humory y «simpatia». La falta de simpatia mues-
tra una gran variedad de formas. La seca frialdad hacia
el nifio que es tan repelente en muchos de nuestros malos
maestros es uno de sus mas desagradables sintomas. Na-
turalmente debe distinguirse la frialdad de la reserva,
que es fuente de energia en ciertos educadores.

Se necesita un cierto sentido del <humor» que no se
halla nunca allf donde falta la simpatia. Sin este senti-
do del «humor» no puede ningiin maestro tener pleno
éxito en su funcién. No iremos tan lejos como uno de los
mas prestigiosos directivos de la ensefianza en Londres,
que afirmaba que todo el bagaje que el maestro necesita
e8 «conocimiento de las materias de ensefianza y sentido
comin del humor»; pero debemos admitir que no puede
ser buen maestro quien carezca de esta cualidad. Esta es
una de las imperfecciones que no tienen compensacion.

Otro defecto que radica en la carencia de simpatia
es el aburrimiento, el fastidio, que deja traslucir el tra-
bajo de algunos maestros: su conocido sintoma es la in-
debida y constante atencién al reloj. El maestro de estas
condiciones, que como hombre corriente puede poseer
imaginacion bastante viva, es incapaz de utilizarla en la
enseflanza.

Es atin punto a debatir hasta qué limite el proceso
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de la simpatia es capaz de cultivarse. Es probable que
el problema permanezca practicamente en la misma po-
gicién que la discusién sobre la probabilidad de mejorar
la memoria. El punto de vista general es que la memo-
ria como energia natural no puede ser aumentada, pero
gue por una hédbil manipulacién de la misma, mediante
ejercicios, se anmenta su eficacia practica. Asf, también
el valor total de la simpatia que el maestro atesora en
si, no puede probablemente ser incrementado, pero 8i
puede ser intensificado en ciertas direcciones mediante
un cuidadoso manejo.

En algunos casos, el maestro falto de esa virtud
conseguira suplir la simpatia mediante una actitud de
aproximacion, tratando de comprender y participar en
las cosas por las que los alumnos estdn interesados. La
gimpatia deberd suplirse solamente con los mismos ma-
teriales con que puede ser ejercitada.

Primera impresion. Sabemos que la primera vez que
se nos presenta una cosa, la impresién que produce en
nosotros es incompleta y con frecuencia poco favorable.
Muchos maestros nos dicen cudn anodinos y vulgares les
parecen los alumnos recién ingresados al comienzo de
cada curso escolar, y como todos ellos adquieren gradual-
mente una individualidad que les hace interesantes. Lo
que decimos de los alumnos en sf, puede aplicarse tam-
bién a las materias de ensefianza. Los temas estudiados
deberian formar un lazo de unién entre el que ensena y
quien aprende, puesto que se reconoce que un interés
comtin es el mas fuerte de los vinculos sociales. Existe
aqui cierto peligro que no puede ser negado y que es el
mismo que sirve de fundamento a las lamentaciones de
H. 6. Wells sobre el fingido entusiasmo de algunos
maestros de las escuelas piblicas. Se muestra este escri-
tor despiadado en su desprecio por la insincera delecta-
ci6én con juegos, arte y arquitectura <perpendicular>.
Pero en la mayor parte de los casos, los maestros pueden
gentir un sincero interés por ciertas actividades infanti-
les. Realmente, en algunas escuelas inglesas la verdadera
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queja seria la de que los profesores llegan a manifestar
excesiva aficion por ellas, inclindndose a practicar jue-
gos y otras realizaciones fuera de las clases. Pero en el
peor de los casos, esto no constituye un error en la ver-
dadera direccién. De cualquier forma podria perder un
maestro el sentido de la perspectiva en los asuntos es-
colares mejor que viviendo interesado en ellos.

Serios defectos. Con respecto a imperfecciones que
son corrientemente admitidas como dignas de ser deple-
radas en si mismas, pero que sin embargo no constituyen
serios obstdculos al trabajo profesional del maestro, el
mejor ejemplo quizd es lo que se conoce de ordinario con
el nombre de «mal genio». El mal genio se alia a menu-
do con el cardcter antipdtico, pero puede darse el caso
de que un temperamento vivo, arrebatado, sea compati-
ble con unfondo naturalmente amable. No hay duda que
un «mal genio» cronico es una calamidad en cualquier
clase. El mal cardcter se ha supuesto naturalmente im-
plicito en el sentido de la expresién «maestro de escuela>.
Cuando el nifio Bellario en Philaster habla de sus des-
gracias, Arethusa puede solamente preguntarle asom-
brado: :
$De qué clase de penas pueden tus afios saber?

jTuviste un maestro abominable cuando fuiste a la
escuela?

Thi no eres capaz de otra desgracia.

El malhumorado pedagogo es hoy tan familiar en
los «villanos de comedia» como lo fué siempre. Pero,
después de todo, si los arrebatos no son violetos o de-
masiado tiempo sostenidos, no se causa gran perjuicio a
las relaciones escolares, especialmente si el maestro se
sale de sus casillas por cuestiones que los alumnos mis-
mos, en el fondo de su corazén, reconocen que merecen
la pena. Ademads, los maestros que son victimas de un
mal cardcter tienen a menudo la posibilidad de dos exce-
lentes lecciones de self-control. Cuando el alumno ob-
serva que su profesor consigue en ocasiones dominar su
genio violento, le respeta mds en esos momentos. Kxiste
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con esto una oportunidad de perfeccionarse. Porque una
de las compensaciones de nuestra profesion es la influen-
cia inhibidora de nuestros discipulos. Los conocidos ver-
sos de Juvenal que nos dicen cudnto debemos respetar
la inocencia de la juventud, podrian ser extendidos mas
alla del sentido que él queria darles. Su sentido superfi-
cial es que nosotros estamos obligados a suprimir con los
jévenes cualquier palabra que pudiera turbar su espiri-
tu. Pero en un verdadero proceso de supresién de todo
mal, ganamos un positivo beneficio.

Hoy dia nos hemos dado cuenta de la influencia edu-
cadora ejercida por los nifios sobre sus padres. [Cudn a
menudo encontramos padres que nos dicen que ellos no
deben hacer tal cosa o tiemen que hacer tal otra <por
causa» de sus hijos. Esta actitud de espiritn es realmen-
te una realizacién de la mdxima juvenaliana. Lo que los
padres han aprendido, los maestros podemos muy bien
aplicarlo. Estamos obligados ante nuestros discipulos a
guperar las propias imperfecciones. Pero eliminando
nuestras flaquezas beneficiamos, no solamente a nuestros
alumnos, gino a nosotros mismos.

Sir Jouy ADAMS

LA FORMACION UNIVERSITARIA
DEL MAGISTERIO

EN mil formas se ha hablado de la formaciéon univer-
sitaria de los maestros y a conseguirla se han diri-
gido, en los tltimos tiempos, los esfuerzos de todos los
gobiernos orientados en el claro conocimiento de lo que
es y significa la funcion educadora en la vida de los in-
dividuos y de los pueblos. Eu Espafia, la legislacion de
la Repiiblica ha recogido la simiente prodigamente es-
parcida por los pensadores mas destacados durante me-
dio siglo, tratando de darle pleno desarrollo y llevarla a
]a realidad en la medida en que ésta lo consiente. A ello
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ha obedecido sin duda la reforma de la Escuela Normal
y la creacion de las secciones de pedagogia en las uni-
versidades de Madrid y Barcelona.

Pero apenas iniciada esta linea de progreso, su de-
sarrollo ha sido perturbado por mil disquisiciones con-
fusionarias y demagodgicas, es decir, faltas de un claro
planteamiento y de un seguro sentido de responsabilidad.
Las siguientes pdginas aspiran a contribuir a una indis-
pensable tarea de clagificacién quesitiie en términos sen-
cillos la tinica significacién fecunda que puede tener una
formacion superior del magisterio y, en general, una cul-
tura superior.

Se ha hablado, por ejemplo, con hiperbdlica caute-
la, del peligro de una jerarquizacién abusiva que esta-
blezca clases en el magisterio, con el riesgo de situar en
]la més alta personas ausentes de las auténticas preocu-
paciones escolares, los llamados despectivamente «tedbri-
cos», que, con el pretexto de una gupuesta ciencia supe-
rior, intervengan en las actividades escolares y las per-
turben gravemente por falta de una adecuada percepcion
de su realidad viviente.

Si ello fuera verdad, o llegara algin dia a serlo,
constituiria, en efecto, un serio peligro para el futuro de
nuestra educaciéon. Lejos de mi dnimo el negarlo. Pero
el intento de llevar los maestros al seno universitario, y
la forma especifica con que se ha intentado en Espala,
no s6lo no constituye por si este riesgo, sino que tiende
muy principalmente a evitarlo. So6lo el acierto de las
personas consagradas a realizarlo puede ofrecer una ga-
rantia ante las dificultades evidentes del empeno.

A proposito de jerarquias, y con ocasion del esta-
blecimiento de institutos-escuela, sefialaba en cierta oca-
si6n un excelente maestro los conflictos que podrian re-
sultar de la convivencia en el mismo centro y con la gola
diferencia de grados de maestros de primera ensellanza
y «catedraticos» de instituto. Andlogas cuestiones de ca-
tegoria y mutuos recelos no menos vivos hemos visto sur-
gir al poner en contacto los profesores de segunda ense-
fianza con el ambiente estrictamente universitario. Aho-
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ra bien, aparte resquemores de “cuerpo’” —de un cuerpo
sin espfritu—, que no son del momento, la cosa estd per-
fectamente clara. En efecto, hay jerarquias. Es forzoso
que las haya. S6lo mediante ellas es posible una cultura
espiritual. Suprimirlas equivaldria a sumirnos en la
barbarie y, en el limite, en la pura animalidad. Entre
un profesor, un buen profesor de quimica, de una uni-
versidad cualquiera y la figura de Pestalozzi hay jerar-
quia, pero en ella, Pestalozzi—‘‘humilde” maestro— ocu-
pa el lugar mds alto. Claro estd, en cambio, que entre
un buen maestro ordinario y, por ejemplo, Newton, el
lugar més destacado le corresponde a éste.

Guardémosnos de oponer a la cémica vanidad de los
“grados superiores” de la ensefianza, apoyada en el mu-
ro contensor de los nimeros de un escalafén o en la po-
sesion de una borla mds o menos oropelada, un gesto
tragicomico de distanciacién dignamente ofendida. cuya
tltima rafz se hallaria, sin duda, en un fenémeno de tris-
te resentimiento. Frente a ambas, una cosa parece evi-
dente: no es posible seguir manteniendo artificialmente
una jerarquia fundada tdnicamente en la edad escolar.
para hacerlo seria precisa la mds inconcebible irrefle-
xi6én. A nadie le ocurriria entregar la salud de un nifio,
por el mero hecho de serlo, al cuidado de un practicante o
de un curandero. No menos monstruoso es entregar su
alma entera y el desarrollo pleno de su personalidad a
un individuo de inferior cultura o de calidad espiritual
subalterna. Especialmente si no olvidamos que en los
primeros afios de la vida se estructura lo esencial de una
personalidad y de un destino y que su formacién o de-
formacién depende en buena parte de los més finos ma-
tices en el trato y en el comportamiento de las personas
que la tienen bajo su custodia. Es preciso dar al maes-
tro la mds alta calidad y ello sélo es posible mediante.
una formacién de tipo universitario.

Diticil nos seria definir de un modo suficiente esta
superior calidad a la cual se aspira. No es, sin embargo,
imposible esbozar el tinico sentido en el cual puede de-
sarrollarse. Vano seria vincularla a la acumulacién de
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una cantidad de “saber”. De su pan y de su vino sabe
el pastor cuanto es posible saber. Por el contrario, cuan-
to la ciencia proyecta sobre ellos ez de calidad problema-
tica. Admirarse, hacerse problema de las cosas, Ver en
ella una dimension contradictoria, un ser que 70 &s, per-
cibir la maravilla que toda realidad encierra—rosa o as-
tro, vida y muerte, el ser y el no ser— ¥y tratar de sal-
varla mediante una »isidn mas profunda que la reduzca
a sentido unitario. No otra es la tarea de la ciencia ge-
gtin la definicion milenaria. Mediante ella, de lo corrien-
te y natural, surge lo portentoso, y en la idea—vision,
contemplacion—se aureola la teoria que le da un senti-
do y una dimensién de profundidad.

Educacion infuitiva se ha dicho en los primeros gra-
dos de la ensefianza. En todos los niveles de la cultura
ensefiar es ensefiar a ver. Todo aprender auténtico se re-
duce a un aprendizaje para ver las cosag donde estan.
Todo saber es, en 1ultimo término, un saber ver: en los
tenues colores de la preparacion microscopica, las palpi-
taciones de la vida; la belleza, en la obra de arte; en la
naturaleza y en el espiritu, los.caminos infinitos que dan
sentido a las cosas y convierten la realidad en un cos-
mos—las tinieblas en luz—. Todo conocimiento es, en
rigor, personal e intransferible. S6lo mediante el verbo
__la palabra, el logos y en la comunion del didlogo es
posible conducir el espiritu a la efectividad de la con-
templacion personal. Tal es la dialéctica—el dia-logos,
la palabra entre dos—que en la mutua inteligencia bus-
ca un sentido a la existencia y organiza dindmicamente
sobre la banalidad cotidiana una teoria, y por virtud de
ella una verdadera realidad.

No se incurra en la pueril suplantacion de conside-
rar como saber la acumulacién mecdnica de una cantidad
mayor o menor de datos o el aprendizaje y la fiel conser-
vacion del contenido de unos libros o de unas lecciones
estereotipadas. S6lo hay saber en el propio saber. Aun
en el mejor caso es el contenido de aquella pretendida
sabiduria insignificante. ;O es que cabe dar algin sen.
tido coherente a la pretension de conocer la historia o la
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filosofia o alguna porcién mayor o menor de ellas en pa-
quetes redondos y acabados? Quien lo imagine es que ni
tan siquiera ha intentado nunca darse cuenta de lo que
una disciplina de este género aspira a ser. Disciplina,
aptitud, misica y gimnasia, como claramente vié ya Pla-
ton, no otra cosa puede proporcionar una cultura supe-
rior: un saber del no saber y una vehemente aspiracion
al ser mediante la pura contemplacién intuitiva. De la
admiracion a la idea mediante el amor.

Esto y, naturalmente, fodo lo demds—todo lo demds
por afiadidura y por supuesto—. En este acento. y uni-
camente en él, se vincula la superioridad de una cultura
y la verdad de una formacioén espiritual.

Asi resulta baldia y sin sentido toda discusién sobre
Jerarquias. Aunque se aspire a ello—y a ello evidente-
mente hay que aspirar—no es posible dar una prepara-
cion de este tipo en su forma mads alta a todos. En primer
lugar porque no todos son aptos para recibirla. La vida
espiritual en su forma mds alta supone abnegacién y en-
trega, decision resuelta y riesgo inevitable. Y no todos
son capaces de afrontarla. Pero ademds porque pocos,
muy pocos, son aptos para darla. Es imprescindible ase-
gurar a todos el decoro intelectnal que dignifique la pro-
fesion y la sittie al nivel minimo que su propia esencia
exige. La nueva Escuela Normal tiende a asegurar esta
medida y a garantizar en ella una vida segura y regular.
S6lo sobre este minimun es posible que se destaque una
Jerarquia espiritual. Pero entiéndase bien: esta jerarquia
no supone privilegio de ningiin género, sino todo lo con-
trario: abnegacién y riesgo. Toda profesién liberal ex-
cluye por serlo la seguridad tranquila de una vida ga-
rantizada mediante un andamiaje legal que delimite su
cauce. Abre ante la morada los mds altos horizontes. Pe-
ro ofrece a los pies inseguros riesgos incalculables. La
musica y la gimnasia no garantizan otra cosa que la po-
sesion de una fuerte musculatura espiritual. Pero a ella
hay que fiarlo todo. No la intente quien adhele y bus-
que apoyo exterior, garantia o seguro. Quien lo necesite,
bien hace en buscarlo. No hay en ello desdoro ni humi-
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llacién. Por el contrario, nada méds honroso que el pro-
pio conocimiento. Pero no se olvide que “sélo merece la
libertad y la vida quien necesita conquistarla todos los
dias”. No hay libertad sin riesgo ni jerarquia auténtica
gin el heroismo de la propia entrega.

Con lo dicho pierde tambiép sentido toda objecion
sobre el pretendido cardcter “teérico” de la pedagogia
universitaria. Desvinculada la teoria de un pretendido
gaber por acumulacién libresca fdcilmente se compren-
derd que no hay ‘‘teorfa” sin *‘practica” ni posibilidad de
una formacién pedagégica sino a partir del hecho palpi-
tante de una realidad a interpretar y a ver. Pedagogia
gin escuela seria algo tan monstruoso como medicina sin
laboratorio ni hospital. S6lo a partir de una actividad
concreta es posible intentar una estilizacién teérica. For-
macién universitaria no puede significar, pues, la adqui-
gicién de una determinada cantidad de conocimientos ni
la consagracién estereotipada de unos titulos académicos.
Ello equivaldria a incrementar la tradicional pedanteria
tan dificil de vencer y alejar al maestro de su peculiar
vocacion. Pero la escuela y la educacién que en ella se
da es una actividad empirica, una técnica, y, como toda
prictica, degenera ficilmente en rutina. Solo mediante
ol contacto con la fuente méas pura de la tradiciéon uni-
versitaria es posible alcanzar clara conciencia de la pro-
pia actividad y hacerse problema deella. No precisamen-
te un mayor “‘saber’”, sino la clara y precisa conviceion,
libre de t6pico y de farisefsmo de un saber del no saber.

No hay ciertamente medicina sin hospital. Pero s6-
lo puede denominarse con toda dignidad médico quien
adquiera la clara inteleccién de lo que significa la en-
fermedad en el proceso total de la vida y su raiz en las
estructuras mas finas del cosmos. Soélo es posible una pa-
tologia en el amplio marco de las ciencias biol6gicas. De
modo andlogo s6lo puede llegar a la mas alta jerarquia
del magisterio quien sea capaz de vincular su actividad
especifica a los amplios problemas que ella suscita me-
diante la clara visién del sentido de la educacion como
factor esencial de la existencia humana en la totalidad
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de su desarrollo. En su virtud apareceria el hecho espe-
cifico y concreto de la educacién escolar como una atapa
y un aspecto de un proceso profundo y esencial de la
vida y del destino humanos.

S6lo mediante estas previas aclaraciones es posi-
ble seguir hablando sin confusiones perturbadoras de la
necesidad de un contacto intimo entre la escuela y la
universidad. Que la universidad recobre y mantenga la
dignidad de escuela que con tanta frecuencia tiende a
perder y que en la escuela penetre y aliente el alma
auténtica de la universidad.

Joaquin XirAU

INFORMACION PSICOLOGICA

APUNTES DE PSICOLOGIA INFANTIL

VIIIL. LA coNOIENOTA SOOIAL DEL NIX0. Monroe hizo, el
prlmero, un estudio acerca de la conciencia social de los
nifios. Pregunté a mas de dos mil escolares qué clase de
companeros preferian, cudles eran sus juegos y sus ju-
guetes preferidos, que harfan con su dinero si les fuese
permitido disponer completamente de él. Esa investiga-
cion la realiz6 en 1899. Luego se abandoné esa clase de
estudios y solamente en los tltimos diez afios se ha rea-
lizado un estudio sistemdtico de la conducta y del des-
arrollo social de los nifios.

Carlota Biihler, profesora de la Universidad de Vie-
na, autora del estudio que sirve para hacer el presente
resumen, puso de relieve en 1927 los siguientes hechos:
si tenemos dos nifios de 6 a 10 meses, uno enfrente del
otro y observamos sus comunicaciones mutuas, vemos
una actividad por ponerse en contacto el uno con el
otro, el intercambio de juguetes, el empujarse o el tirarse
raciprocamente. El més fuerte fisicamente y el méds h4-
bil, que es siempre el mayor, domina la situacién expan-
siondndose libremente mientras el otro parece cohibido
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y restringido en sus actividades por la expansiéon libre
del primero. Sin embargo, hay algunos que, a pesar de
ser mids fuertes y més hébiles, parecen siempre inhibi-
dos en presencia de otro nifio y hay otros que, en pre-
gencia de un nifio superior, son giempre agresivos y su-
peractivos. También puede observarse que hay nifios a
quienes no parece preocupar la presencia de otros y €6
dedican a sus juegos O a BUS juguetes como gi estuvieran
solos.

En cudl momento de su vida se da cuenta el nifno,
por primera vez, de la presencia de otro ser humano? A
los dos meses hay reacciones especificas al estimulo de
la voz humana: la reaccién especifica es la sonrisa.

Pueden escalonarse los estimulos de acuerdo con la
edad en que producen risa en los nifios:

Risa social, es decir, la que se produce

cuando el nifio ve u oye a ofra persona...... 2 meses
Risa que acompafia los movimentos del

juego............ SO SR e Nl et 5 meses
Risa al recibir excitantes fisicos ....... . 6 meses
Risa al serle ofrecido un juguete ...... 7 meses

Risa al oir palabras, al cambiar de posi-
cién, al jugar al escondite y al despertarse 9 meses

Serd un reflejo condicionado esa risa que aparece
a los dos meses ante la presencia de ofro ser humano?
La autora citada no acepta que tenga caracteres de re-
flejo condicionado esa sonrisa, la considera independien-
te de la expresion de la cara y del timbre de voz de la
persona.

Hetzer hizo el siguiente experimento: se inelind so-
bre un nifio una vez con expresion sonriente y otra con
aspecto enfadado, habl6 una vez con voz carifiosa y otra
con palabras llenas de enojo, con la mano una vez hizo
gestos de caricia y otra de amenaza: el bebé de 3 a 4
meses sonrié siempre; el nifio de 5 a 7 meses refleja la
expresién del adulto y comienza a llorar ante la voz des-
agradable y ante el gesto amenazador; el nifio de 8 a 12
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meses supera la sugestion a la que se le somete y sonrfe
a pesar de la voz regafiona y del gesto de amenaza, sin
embargo, se nota en él una vacilacién inicial.

Durante el primer afio de vida el nifio no es capaz
de mantener contacto social con mds de una persona a
la vez. Kl grupo de dos tiene la preferencia hasta la
edad de tres afios. Después de esa edad ya el nifio man-
tiene contacto con mds de dos compafieros. Kl grupo
restringido se reduce casi siempre a un mismo sexo. Kl
grupo, pues, aumenta en nimero con el avance de la
edad. Kl aislamiento completo se produce en muy raras
ocasiones. Con el aumento de la edad disminuye el ni-
mero de los solitarios.

El tanto por ciento de solitarios puede indicarse asi:

o] SN G T TR IO S S S ) S 8 por ciento

o B B (VORE r  oL oy D R Pzt s

RTE T D R AREETS. s S e g 5 T et '
Rl Gt 1ol o7 bk I N SO X A 4

Hay una tendencia a formar parte del grupo mis
numeroso de los que e encuentran en el cam po de juegos.

Los factores que conducen al contacto entre nifios
¥ que dan como resultado la formaciéon de grupos son
los siguientes:

A partir de los tres meses el nifio inicia ese contacto
porque necesita ayuda, por el mero placer de hacerlo
especialmente en las sencillas situaciones de juego y
para sentirse acompafiado. Grita, por ejemplo, cuando
una persona se aleja de la cama en donde el pequeiio
esta acostado.

Son el desamparo, la necesidad, la compafifa y el
interés comiin en algiin asunto las causas principales
que producen contacto entre los nifios y que conducen
a la formacién de grupos infantiles.

Mis adelante se acerca a los demds en solicitud de
informacién o con deseos de discutir algo. Talvez estos
motivoe de contacto tengan estrecha relacién con el de-
8eo de compafifa que, en este caso, seria una compafifa
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